


DEROULEMENT DE L’ANIMATION

Séance 1

Introduction

- Questionnements des collégues

- Les composantes de I'acte de lire
- Etat de la recherche

- Vocabulaire

1- Voie directe, voie indirecte

2- Une séance de phonologie

2- Ecrire des syllabes, des mots, des phrases...
3- Présentation d’outils




LES COMPOSANTES DE L'ACTE DE LIRE

Interactions des différents domaines d’apprentissage

Etude du code
VOIE INDIRECTE OU
PHONOLOGIQUE: Correspondance
phonéme/graphéme
(+ écriture)
VOIE DIRECTE OU LEXICALE :
Reconnaissance automatisée des
mots

Ecriture
Production de mots,
de phrases
Production de textes

Compréhension
Lecture entendue /autonome
Acculturation au monde
de I'écrit

Etude de la langue
Grammaire
Vocabulaire
Orthographe




UN POINT SUR LES RECHERCHES ACTUELLES

Influence déterminante de la qualité du décodage sur la compréhension — plus la lecture sera
automatisée, plus I'éléve pourra concentrer son attention sur la compréhension de ce qu'il lit.
Les éleves de CE1 lisent en moyenne 55 mots par minute mais les écarts entre les éléves sont tres
importants ; 20 % des éléves les plus faibles lisent moins de 44 mots par minute

Les méthodes optimales (Goigoux) initient I'enfant au déchiffrage mais également a
la morphologie, a la syntaxe, a la compréhension de textes ayant un sens et a
I'écriture.

1. I'enseignement systématique du déchiffrage est plus efficace que son enseignement non
systématique ou absent

2. I'enseignement systématique du déchiffrage est plus efficace lorsqu'il démarre précocement
que lorsqu'il démarre aprés le début de I'apprentissage de la lecture;

3. les enfants qui suivent un enseignement systématique du déchiffrage obtiennent de meilleurs
résultats que les autres, non seulement en lecture de mot, mais également en compréhension

de texte

(contrairement aux idées regues sur les méfaits du déchiffrage qui conduirait @ Gnonner sans
comprendre) ;

4. 'enseignement systématique du déchiffrage est particulierement supérieur aux autres
méthodes pour les enfants a risque de difficultés d'apprentissage de la lecture, soit du fait de
faiblesses en langage oral, soit du fait d'un milieu socio-culturel défavorisé;

5. du moment que le déchiffrage est enseigné systématiquement, il importe peu que I'approche
soit plutét analytique (du mot ou de la syllabe vers le phonéme) ou synthétique (du phonéme
vers la syllabe et le mot).



CONSCIENCE PHONOLOGIQUE

* Conscience phonologique : capacité a percevoir, a découper, isoler et manipuler les unités sonores du
langage que sont les syllabes, les rimes et les phonémes.

D’accord ou pas d’accord?
« La conscience phonologique précéde le savoir-faire en lecture et contribue a la réussite de I'apprentissage
de la lecture »

I{ faudrait donc développer précocement la conscience phonologique des éléves, dés la GS, pour leur
ermettre de mieux apprendre a lire.

MAIS :
- Les résultats des études de la DEPP de 2011 a I'entrée au CP (début septembre), montrent que les taches

de phonologie proposées ne sont réussies que par 50 % a 78 % des enfants.
- Les enfants des milieux populaires réussissent moins bien que ceux des familles plus favorisées ces tests.

QUELLES EXPLICATIONS ?

- Le phonéme, et surtout le phonéme consonantique, n’est pas une unité naturelle de I'oral.

- Les enfants ne peuvent pas discriminer les phonémes a partir de la seule écoute attentive des mots car les
phonémes sont co-articulés, lis ne sont pas physiquement distincts. La syllabe n’est pas une somme de

phonémes.

La conscience phonologique est plutét une conséquence de la maitrise de I'écriture
Iphabétique.



CONSCIENCE PHONOLOGIQUE

1- « Je dis : écureuil - champignon - bateau.
Entourez I'image ou I'on entend [0] comme dans troupeau. »

2- « Paul prend son ...
Entourez le dessin du mot qui se termine comme Paul »
chapeau - peigne - bol

3- « Je vous donne un mot. Vous enlevez dans votre téte la derniére
syllabe (le dernier morceau) et vous me dites ce qui reste.»

radio

Evaluation GS, DSDEN Seine Maritime, 2012.




3 NIVEAUX DE CONSCIENCE PHONOLOGIQUE

Vue linéaire de la syllabe :
Syllabe Exemple : /krab/
Phonémes ki il fal b/
Vue hiérarchique de 1a syllabe : Conscience syllabique :
vers 5 ans
Exemple :

Attaque/Rime

Phonémes kK fal /bl



SY LI_ A B E Source: Wikipedia

* Syllabe : unité ininterrompue du langage oral. Elle est constituée d'un flux
d'air continu. Les syllabes peuvent étre des voyelles ou des combinaisons
consonne-voyelle.

- La syllabe n’est pas une somme de phonemes

* Une syllabe = 2 constituants : une attaque + une rime

(noyau + coda)

Noyau syllabique : segment possédant le plus haut degré de
sonorité de la syllabe (le + souvent une voyelle en francais,
mais pas dans toutes les langues )

a B b ®

Coda (it. coda, "queue”) : élément facultatif de la syllabe,

constitué d'une ou de plusieurs consonnes

* Syllabe orale/syllabe écrite :
Combien de syllabes dans ces mots? A I'oral? A I'écrit?
- En francais, a |'écrit toute voyelle (y compris les "e" muets) est considérée

comme un noyau syllabigue. Ainsi, de nombreux mots, bien que constitués de
deux syllabes écrites, se prononcent en une seule syllabe orale.



P H O N EM E Source: Wikipedia

* Phonéme : la plus petite unité distinctive que I'on puisse isoler par segmentation
dans la chaine parlée
saper/zapper - croc/gros...
- Deux mots de sens différents, identiques a un son prés

pero/perro
En espagnol, /s/et /z/ sont allophones, par contre /r/ et /rr/ sont 2 phonémes
distincts
- Notion relative a une langue

Une entité abstraite, qui peut étre prononcé de facon différente selon les locuteurs

ou selon sa position et son environnement au sein du mot.
cbte/cote - brin/brun

lly a 36 phonémes en francais.

Hiérarchie des phonémes dans un ordre décroissant de sonorité :




GRAPHEME ET MORPHEME

* Graphéme : I'unité de I'écrit correspondant a I'unité orale qu'est le phonéme.
Il peut étre simple ou complexe.

- Une des unités sub-lexicales (plus petites que le mot) activées lors de la lecture

d'un mot.
- En francais, un graphéme peut coder plusieurs phonemes :
oignon/voiture, lent/chantent, football/balle

* Morphéme : « un mot »?
- Le plus petit élément significatif, isolé par segmentation d'un mot.

Morphemes lexicaux Morpheémes grammaticaux

- Déterminants, prépositions, conjonctions...
- Dérivations (défaire, refaire...)

- Flexions (genre, nombre)

Noms commun, verbes, adjectifs

Des connaissances grammaticales sont indispensables
pour lire et écrire le francais




VOIE DIRECTE, VOIE INDIRECTE (1)

oignonde sarfemme secondille

orchideme ratient

Ouzoulias A., Favoriser la réussite en lecture : les MACLE, Paris : Retz, 2004.




IDENTIFIER LES MOTS ECRITS

MAITRISE DU PRINCIPE ALPHABETIQUE: ies phonémes

sont représentés par des graphémes ; médiation phonologique.

UTILISATION DES DEUX VOIES DE LECTURE

Voie directe dite d’adressage : le mot est connu et
stocké dans la mémoire a long terme
appariement du mot percu a une représentation

Mot écrit orthographique, sonore et de sens dans le lexique mental ;
i suppose une procédure orthographique automatisée = Lecture du
Analyse traitement rapide des caractéristiques de I'agencement des g mot

. lettres : graphémes, morphémes, affixe de rattachement a une
visuelle famille de mots....

Voie indirecte dite d’assemblage : le mot n’est pas
disponible dans la mémoire orthographique donc

le déchiffrage est requis

Traitement a la fois visuel et sonore




IDENTIFICATION DES MOTS PAR VOIE DIRECTE ET PAR VOIE INDIRECTE

Dans la mémoire du lecteur

Sous les yeux du
lecteur

e IMAGE
ORTHOGRAPHIQUE

N\

SIGNIFICATION _
IMAGE /
AUDITIVE

MOT ORALISE




VOIE DIRECTE, VOIE INDIRECTE

N°1
Leu kliyan pri tn bél émrdd dan sa min é, passiaman,
I'opsérva d’in euy ki paréssé seului d’in éKspér.

N°2
- « Scie tue bdche toux lait jour six tares, thon fisse
noeud verrat plu ca maire ... »




LES PROGRAMMES DE 2008

Cf tableaux de lire au CP p 11 identifier les mots par la voie indirecte

— Connaitre le nom des lettres et I'ordre alphabétique des mots.

— Distinguer entre |a lettre et le son qu'elle transcrit ; connaitre les
Programmes correspondances entre les lettres et les sons dans les graphies
2008 simples et complexes.

— Savoir qu'un mot est composé d'une ou plusieurs syllabes ; étre
capable de repérer ces éléments (graphies, syllabes) dans un mot.

— Capacité a déchiffrer des mots réguliers inconnus, ce qui suppose
acquise la maitrise des correspondances graphémes/phonemes, au
moins dans les cas les plus « simples ».

— Capacité a écrire un mot inconnu régulier.

Des ce premier apprentissage, une forme de « vigilance
orthographique » doit s'installer pour ce qui concerne les




Programmes (2)

et p14 Identifier les mots par la voie directe

— Lire aisément les mots étudies.
Programmes

2008 — Lire aisément les mots les plus fréquemment rencontrés (dits mots-
outils).

— Reconnaissance directe, immédiate d'un certain nombre de mots :
ce sera au moins le cas pour les mots outils fréquents et les mots
usuels des activités scolaires (y compris des mots « irréguliers »
fréquemment utilisés en classe, dont 'orthographe doit étre
mémorisée, par exemple six, album).

— Restitution exacte par écrit de ces mots.




POINT DE DEPART : ANALYSE VIDEOS

Vidéo 1: analyse et codage des

mots nouveaux (5'20)
DVD Apprendre a lire




PRINCIPES PEDAGOGIQUES

Les dispositifs sont varies :

collectif / individuel

groupes homogenes /groupes hétérogenes :

nécessité des évaluations des acquis de début d’'année ...\..\..\Cp
BenéCathy\saisie des résultats des éleves 2013 eval diagno.xls

L'apprentissage doit etre .

-structuré et ritualisé

—progressif cf évolution de I'emploi du temps dans I'année EDT exemple.doc

-ada p'l'é cf groupes de niveau
-explicite




ACTIVITES P E DAG OG I Q U ES 09-PREVENTIONDESDIFFICULTESDELECTURE.PDF

Voie directe : entrainement habileté | Voie indirecte : entrainement habileté

-apprentissage explicite et -étude systématique des sons : 2X par
entrainement de la reconnaissance | semaine

des mots outils, « les mots qui cf déroulement de la séquence sur
sautent aux yeux » deux jours ; appui sur I'écrit cf

grille de fréquence/auto-validation | Quzoulias arficles\ 1384939394~

par les éleves systeme étoiles ouzoulias-nov-2013.pdf

2 \..\..\Travail CP avec
LAU\orthographe\Echelle mots &
apprendre.docx

SITUATIONS COMPLEXES

-Activité de découverte de textes ..\..\..\Arbre a GD peres\ Arbre a\arbre a
grands peéres 5.doc
-Activité d’'écriture de texte




VOIE INDIRECTE

Vidéo 2 : distinction [n]/[m] et Vidéo 3 : retrouver phonéme [n] DVD

boite a sons BSD : les phonémes au Cp reconnaire et identifier vidéos BSD\vidéo
boite a sons.wmv




DES ELEMENTS POUR UNE PROGRESSION
DANS LES COMPETENCES

Cf doc BSD Montpellier programmation compétences phonologiques.docx




ECRIRE POUR LIRE - LIRE POUR ECRIRE

Cf Ouzoulias : 10 raisons pour écrire articles\production_d_ecrits_ouzoulias.pdf

Tu feras produire des fextes au cycle 2...

10 (bonnes) raisons de faire écrire pour
enseigner la lecture




POURQUOI FAIRE ECRIRE LES CP?

1-comprendre que I'écriture note le langage (découverte de la notion de « mot ») 2 GS.
2-coordonner les différents niveaux d’articulation du texte : microstructures

(mots, syllabes, graphémes, lettres),mésostructures (groupes de mots, ponctuation,
morphosyntaxe, phrases), macrostructures (type de texte, théme, typographie, ...).

3-a s’approprier le schéme de la lecture a haute voix.
4-mieux comprendre 'acte de lire : la position d’émetteur éclaire I'activité du récepteur.
5-différencier la langue « dans I'oral » et la langue « pour I'écrit ».

6-s’approprier le sens conventionnel de la lecture et les notions de « début de mot » et « fin de
mot ».

7-développer une perception plus analytique des mots : attention aux lettres et épellation.
8-découvrir de premiéres régularités graphiques puis graphophonologiques.
9-mémoriser

10-découvrir les marques morphosyntaxiques (s, ent) et comprendre leur role

D’apres A. Ouzoulias, Conférence du 23 janvier 2008 a Charleville-Méziéres



COMMENT ET QUAND FAIRE ECRIRE AU CP ?

Situations entrainement habileté

encodage Brigaudiot .\.\.\Cp
BénéCathy\Encodage\son ch.pdf

dictée de syllabes ardoise, cartes d’encodage,
TBI : analyse d’erreurs

Situation complexe :
I'atelier dirigé d’écriture cf Bucheton : explicitation des procédures
d’écriture/lecture cf situations génératives




COMMENT FAIRE ECRIRE DES CP?

Des situations génératives :

1- Un récit de vie:
« Pour Noél, j'ai eu, je voudrais... »
« Aujourd’hui a la cantine nous avons mangé du poulet. »

2- Une poésie, une comptine, un jeu de langue :
Fabien aime les chiens, Nicolas aime le chocolat...etc

OUGE
DE KAMEL MANGE 3 Kiwis BLEys, | Letamanoir

kR Avez-vous vu le tamanoir 7
Ciel bleu, ciel gris, ciel blanc, ciel noir,
| . S— Avez-vous vu le tamanoir ?
, : ; Oell bleu, oeil gris, oeil blanc, oeil noir,
Qui cousar-danslharbe. Avez-vous vu le tamanoir ?
Je I"attrape par la=epreses

Yin bleu, vin gris, vin blanc, vin noir,
Je n'al pas vu le tamanair |

Il est rentré dans son manoir

Et puis avec son éteignair

Il a coiffé tous les bougeoirs -

Il fait tout noir.

Je la montre a ces messieurs.

Ces messieurs me disent :

« Trempez-la dans Faaste-
Trempez-la dans 1’eau,

Ca fera un eseasses tout chaud ! »




COMMENT ECRIVENT LES CP?

5 tactiques:

1- Ecrire un mot de mémoire : mémorisation orthographique

2- Chercher des mots ou expressions dans des outils et les copier
3- Demander au maitre

4- Utiliser les CGP « écrire avec les oreilles »

accompagnés du doute orthographique

+ 5. Utiliser des analogies

D’aprés A. Ouzoulias, Conférence du 23 janvier 2008 a Charleville-Méziéres




QUELLES AIDES A L'ECRITURE?

chantait
parlait 9 | 44
rigolait ‘
courait

dansait

sautait f’
nageait




DIFFERENCIATION SUR LA MEME TACHE

Mar%aux E}w autonomie

' Atelier dirigé

T Y N E—
| p
E‘
=

2P 1 IR




ENCODER ET ...REVISER SON ECRIT!

| I TR N O s e

] 8/t CP 4

4 L1l
ol

- Ecris des mots avec om,




PRESENTATION D’OUTILS

-Les cartes graphémes (encodage et décodage) issues de
I'expérimentation 2010 Lyon ; étude Gentaz

-Les gestes Borel-Maisonny..\ ..\ ..\ Francais\PHONOLOGIE\recapitulafif
sons Borel-Maisonny.doc

-Logiciel 1000 mots
-DysVocal

Le logiciel « Coupe-mot » est concu pour aider les enfants & découper
visuellement les syllabes et sons complexes dans les mots. Il peut aider
certains enfants dyslexiques et/ou dyspraxiques visio-spatiaux dans
I'apprentissage de la lecture, en simplifiant pour eux le découpage
visuel des syllabes. Les principales fonctionnalités sont I'opposition
syllabique en couleur, la mise en couleur de sons complexes, et le
découpage de mots en « consonnes/voyelles ». Texte site ASH Rhéne

-Procédé de pointage de la lecture en couleurs

-Mémo de cycle 2
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BIBLIOGRAPHIE POUR LES
SITUATIONS GENERATIVES

-Elisabeth BRAMI : « L’agenda des petits riens » - « Moi je déteste, maman adore »- « Moi
j'adore, la Maitresse déteste »- « Dréle de maman »,Seuil.

-« Maxou », Nadja, Ecole des Loisirs.
-« Chaussettes », Lynda Corazza, Editions du Rouergue.
-« La souris qui cherche un ami », Eric Carle, Editions Mijade.
-Ouvrages de la collection « Sans parole », Editions Autrement.
-« Le livre des si, Le livre des peut-étre », Ghislaine Roman, Tom Schamp, Milan Jeunesse.
-Yak RIVAIS : « Jeu;x de langage et d’écriture », « Pratique des jeux littéraires en classe » Retz.
-Les poémes de Pierre Gamarra.
-« Bon appétit Monsieur Lapin », Claude Boujon, Ecole des loisirs, coll. Lutin poche.
- Aux éditions PEMF :
" « Les crépes », Sophie Ledesma
" « Les ciseaux », Cécile Gambini
= Collection Histoires de mots : « Ma maison », « Cheval de nuit », « Mon pouce », « Dans la




