Philo en cycle 2

Qu'est-ce qu'il y a dans ma t€te? (D. Junquas - CP/CE)

Pére Castor (Flammarion)
Lecture et discussion avec des éleves de cycle |l
Octobre 2003
Ecole dARGAGON (64)

" Mais gqu'est-ce que j'ai dans la téte ? se demandee fillette.

Des clous ? Du caoutchouc ? des plumes ?

Finalement c'est sa sceur qui lui suggeére la réponse

" Hier, Maman était trés en colere contre moi. Elest mise a crier et elle a demandeé :

_ Qu'est-ce que tu as, mais qu'est-ce que tu as ldadte ? "

Cette situation que les enfants ont pu vivre, dtia le questionnement de la fillette...

Elle se demande ce qu'elle peut bien avoir daté&tda Des clous ? De la craie ? du caoutchouc ?
Qu'est-ce qu'elle pourrait encore inventer ?......

Réponses du texte : Un léegume ? des cailloux Yrosse pierre ?

D'ou lui viennent ces idées bizarres ?

" Pourtant quand je suis dans mon lit, il me sentjple ma téte est légere et toute pleine de
plumes. La nuit derniere, j'ai révé que des oisealadient a l'intérieur de ma téte ?"

Qu'est-ce qu'un réve ? Un cauchemar ? Ou, comradatraent les réves ?

(question a tester...sans garanties)

Récapitulons avec la fillette...

Intervention de sa sceur qui I'appelle pour jouecalle.

" _Non, non, aujourd'hui, je ne joue pas. Je pas la téte a ¢ca. Mais sa sceur lui répond :_

Ah ! Toi alors ! Quand tu as une idée dans la téte

Et c'est grace a cette réflexion de sa sceur ga'@tenpris que ce qu'elle avait dans la téte t'étai
beaucoup d'idées.

Et vous, gu'est-ce que vous avez dans la téte ?

Au cours de la premiere discussion apres une siteglere, il a été tout de méme question de
crane, de cerveau, de mémoire, de réves, de sosiyeacances en Afrique par exemple), de se
représenter les choses qui sont ailleurs (desznigle sa maison), d'imaginer les choses qu'on va
faire (aller chez le docteur...)

Deuxiéme débat aprés un travail plus approfondieslivre... Rebondir, aller plus loin si

possible, faire participer plus d'enfants. Notsrriecherches possibles, le vocabulaire intéressant
rencontré... (On peut envisager de travailler dialsoration avec le cycle 11l ...)

Ce livre et ce débat ont également été testéswaveertain bonheur toujours en CP/CE1 dans



I'école de Bidache (64) le 3 novembre 2003. Cestairfants ont parlé du cerveau. Evidemment,
ils ne savent pas trop ce que c'est exactemeris,ilmaavent que c'est quelque chose qui se
trouve dans la téte et qui est a l'origine dessdées souvenirs, des réves, des émotions, des
erreurs, des joies et des peines...

Que sans lui, pas d'intelligence etc.

La vie et la non-vie...
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Une expérience de débat philosophique en CP/CE1
Ecole de Doazon (64)
Effectif : 19 éléves dont 4 CE1
Remplacement effectué en juin/juillet 2003 par ihguas
- Environnement, contexte : Une école rurale aveeftectif " confortable " et un milieu
socioculturel plutét favorisé. Un seul éleve ensgas difficultés en raison d'un vécu chaotique.
Cet éléve vit en famille d'accueil. L'organisattmla classe favorise les échanges dans un climat
détendu, la prise de responsabilité est encourhgéetleves ont intégré certaines regles de vie
permettant de fonctionner dans de bonnes conditions
lls savent par exemple lever le doigt pour dematadparole, sans accompagner ce geste de "
bruitages " supplémentaires, ce qui est assezsamneut a ce niveau.
Un conseil de classe hebdomadaire est organisgnidredi a partir des problémes notés sur un
cahier a la disposition des enfants pendant leggaiéons et les interclasses. Ce cahier ne contient
pas que des critiques, des réclamations, mais dessimots de gentillesse " qui sont également
lus au conseil. Les plaintes peuvent étre rayéastds conseil si les parties concernées se sont
réconciliées. Au conseil, un responsable est chdedéire passer un baton de parole ; nous
utiliserons la méme technique pour nos débats gtploiques.
Choix du sujet de discussion, éléments favorablesiaterrogations préalables
Les éléves apprécient beaucoup les CD ROMS "itl @t fois la vie ".
J'ai aussi entendu des réflexions spontanées c@ntda vie et la mort...
Je choisis donc de proposer le sujet : " Qu'esfdeda vie ? "
A priori, je suppose que le theme est de natureséiter des réflexions, mais j'ignore totalement
ce que cela peut donner avec des enfants de Gs asteront-ils muets ?
Le débat va-t-il tourner court ? sera-t-il pauvirajté a une forme de " doxa enfantine " ? Le
sujet touche notamment le domaine des sciencesuetgit étre prolongé par un atelier
scientifique. Le débat aura été dans ce cas uenldetur intéressant.
Mais le caractére philosophique du sujet résidamatent dans le fait que la question est
ouverte, qu'elle touche plusieurs domaines.

Dans cette phase de débat " philosophique " ilagira pas d'apporter des réponses magistrales,



mais de libérer la parole de I'enfant, de lui offim espace ou ses interrogations, ses suggestions,
souvent formulées naivement et maladroitement maspas pour autant immédiatement
rejetées. L'enfant sera invité a se poser desiqnest écouter et a discuter les arguments des
autres, a clarifier ses idées etc.

Débat : Qu'est-ce que la vie ? ou "La vie et la nomie"

1) Lancement :

a) La question est écrite au tableau.

Pour préciser un peu sans me lancer dans desatiqlis et lancer le débat je dessine deux
ensembles: D'un c6té : " la vie " et de l'autrédan-vie .

J'écris dans un ensemble " La vie " et dans I'getbarre " la vie ". Immédiatement j'entends
guelques éléves qui proposent d'écrire : " La rhafignore ces propositions et je leur propose
une activité préalable a la discussion :

b) Dans un tableau a deux compartiments : " |14 @ig’ pas la vie ", je leur demande de dessiner
des " choses " ou des " étres " qui selon eux @ans I'une ou l'autre case.

2) Explications sur les dessinsJe leur demande ce qu'ils ont dessiné et poyrgudébat

(filmé) s'amorce...

3) " Maieutique " : Je les pousse a justifier leurs choix... Je posegdestions au lieu de les
contredire et de donner des réponses... Le débfinest

4) Visionnage du film: Réactions par rapport a ce qui a été dit, pdeggosition (d'accord, pas
d'accord, pourguoi ?...). Ultimes remarques...

Résultat : J'en suis épaté ! Un vrai débat phitiegg et animé avec des réflexions tres profondes
ouvrant sur d'autres questions qui peuvent étradtires ainsi :

" Qu'est-ce qui caractérise exactement le vivaraus les étres vivants ont-ils du sang ? Quelles
sont les conditions nécessaires a la vie ? Lejtatca bouge permet-il d'affirmer que c'est vivant
? La vie, I'amour, la beauté... Qu'y a-t-il aprémlart ? La vie se nourrit-elle de la mort ? Un
animal qui tue est-il méchant ? etc."

Les enfants se sont divisés sur le fait de savain snorceau de métal ou un galet étaient morts
et comme je les ai poussés dans leurs retranchemettur demandant si ces objets avaient été
vivants il y a eu une discussion vive qui a abauine clarification et nous a conduit & modifier
le schéma de départ : vivant/non vivant et a inti@dune classification en trois catégories

(proposée par une éleve de CP): "vivant ", " neant " et " mort ".

5) Suites :Le sujet me semblait se préter a une veérificati®ice qui avait été compris par

rapport a ces notions de vivant/ mort/non vivaatguai a été fait deux jours plus tard. Cela a
permis a quelques uns de mieux comprendre ce qui@e établi et au maitre, reprenant sa
casquette d'enseignant traditionnel, de faire mprégiser ce qui caractérise les étres vivants
(naissance, croissance, nutrition, échanges avadiéi, reproduction, mort...).

Cela aurait pu étre fait par une série d'expérieacearactere scientifique, si nous en avions eu le

temps.

Qu'est-ce qu'exister ?
par Anne Lalanne* Institutrice de CP (1) a I'école des Pins (Montpellier,

France)
SCRIPT D'UNE SEANCE
1. Lecture Elfie : Chapitre |, 2
Théeme : que signifie le mot exister ?
2. Dialogue entre I'animatrice et les enfants (lesterventions de I'enseignante sont en gras).

(...)



L'animatrice :Nous allons donner des exemples de choses qui &xisvraiment et de choses
qui n'existent pas vraiment

Les enfants :

- Les réves, ca n'existe pas vraiment (Clément)

- Les dinosaures, ¢a a existé (Thomas)

- Les instruments de musique, ¢a existe (Anissa)

- Les fantbmes, ¢a n'existe pas (Karine) - La lgaegxiste (Loury) - Le soleil, ¢ca existe
(Jonathan)

- Les extra-terrestres, ¢a existe (Thomas)

- " Ca n'existe pas les E.T. parce que moi j'ékésdans un endroit, ils racontaient tout sur
I'espace et ils disaient que sur les autres plangdwait personne " (Clément)

Nous allons essayer de comprendre ce que veut darister ou ne pas exister. La vous avez
donné des exemples de choses, d'objets qui existdturquoi dites-vous qu'ils existent ?
- Quand ca n'existe pas c'est qu'elles ne sorépées (Clément) Quand ca existe, ¢a veut dire
gu'elles sont réelles.

Les exemples que vous avez donnés sont réels. Comtje sais que ¢a peut étre réel ?

- Parce que tu peux le voir (Anissa)

- Parce que tu peux I'entendre (Thomas)

- Parce que tu peux le prendre (Lucas) Commergye fe prendre ?

- Avec les mains (Loury)

Donc je peux le...

- Toucher (ensemble)

- Tu peux en jouer (Anissa)

- Les bateaux, ¢a existe parce que ¢a vit dans (Jzmathan)

Est-ce que ca vit un bateau ?

- Non, ¢a va sur l'eau (Clément)

L'expression que tu as utilisée est intéressantestce qu'un objet peut vivre ?

- Non (plusieurs)

Il existe puisque je peux le voir, le toucher, maisst-ce qu'il vit ?(silence) Qui vit ?

- Eh ben, nous (ensemble)

Que sommes-nous ?

- Des étres humains (Thomas)

Est-ce qu'un bateau est un étre humain ?

- Non (ensemble)

- C'est un objet (Rémi)

Peut-on dire qu'un bateau vit ?

- Non (Clément) Qu'allons-nous dire ?

Un bateau, que peut-il faire ?

- I marche (Anissa)

- Non, il flotte (Clément)

- On peut le conduire (Loury)(...)

Ou vit I'étre humain ?

- Sur terre (Loury)

Que peut faire I'étre humain ?

- Il peut marcher (Anissa)

- Il peut parler (Lucas)

- Il peut entendre (Loury)

- Et puis un E.T. si on pensait que ¢a existaferait un peu trop bizarre (Clément)

C'est intéressant de dire : si on pensait que. Est que quelque chose existe simplement
parce qu'on le pense ?

- On réfléchit, on essaie de savoir si ¢a existpami(Anissa)(silence)



Revenons a I'étre humain. Nous avons dit qu'il visur terre, gu'il peut voir, entendre,
parler...

- Aussi un robot, ca peut parler, marcher, enteridegs ¢ca marche a I'électricité, c'est le
probleme. Et nous, on marche avec du sang maiaveasde I'électricité (Clément)
Est-ce qu'un robot qui marche, qui parle est commaous ? Et est-ce que nous, étres
humains, existons de la méme maniére ?

- Non (ensemble)

Distinguons : quelles sont les différences entre ns et un robot ?

- C'est que les robots, ils sont fabriqués etatg gn fer (Loury)

- lls ont des fils électriques dedans, alors quesrdest carrément du sang (Clément)
- Nous on s'habille, alors que les robots ¢a rebglh pas (Anissa)

- Mais on peut les habiller (Thomas)

Ce que tu dis par rapport a Anissa, c'est un contrexemple

- lls n'ont pas de cheveux (Jonathan)

- On peut leur mettre une perruque (Rémi)

Ce n'est peut-étre pas une raison essentielledstimguer un étre humain d'un robot

- lls n'ont pas de coeur (Anissa)

- Un robot, il parle pas comme nous (Loury)

- Non, il s'arréte a chaque mot (Tabieddine)

- Aussi, ¢a nous ressemble pas, ils n‘ont pas feenEnis que nous (Anissa)

Oui, si ce sont des robots garcons, mais ils peuverussi étre des robots filles. Mais en
général, est-ce que les robots ont un sexe ?

- Non (ensemble) Et les étres humains ?

- Oui (ensemble) Notre sexe, se situe ou ?

- Ici (plusieurs)

- Dans notre corps (Lucas)

Nous, nous avons un corps, les robots aussi ont corps ; mais nous, notre corps est sexué :
garcon ou fille. Pour les robots, qu'ils soient fie ou gargon est-ce important ?

- Non

Donc c'est une premiére distinction(...)

- Le robot peut réfléechir parce que celui qui litidk dire, il lui dit des trucs (Anissa)
Tu dis que le robot peut réfléchir. Est-ce que noysious pouvons réfléchir ?

- Oui

- Les robots, on peut les réparer (Thomas) R

Réfléchissons-nous de la méme maniére ? D'abord ggt-ce que réfléchir ?

- On se parle dans le cerveau (Clément)

- Quand on pense (Janna)

Le robot pense-t-il ?

- Oui / non (plusieurs) Oui / non, pourquoi ?

- parce que celui qui lui parle, il pense (Anissa)

Le robot pense-t-il tout seul ?

- Non (plusieurs)

De qui a-t-il besoin pour penser ?

- De quelqu'un (Rémi)

- D'un étre humain (Lucas)

Avons-nous besoin de quelgu'un d'autre pour réfléadin, pour penser ?

- Non (ensemble)

Notre corps, nous pouvons le toucher. Qu'est-ce que pensée ? Que fait-on quand on pense
5

- On réfléchit (Anissa)

- On imagine (Clément)



Peut-on toucher ce qu'on imagine ?
- Non (plusieurs)
Pouvons-nous toucher la pensée ?
- Non (plusieurs)

Nous avons un corps. Et aussi quelque chose qu'oa peut pas toucher, qui fait qu'on
imagine, qu'on réfléchit et qui serait la pensée. §-ce que les robots ont quelque chose de
I'ordre de la pensée, est-ce que les robots peuveéaver ?

- Non (ensemble)

- Oui parce gu'on peut lui mettre une pile pourlee réver (Lucas)

Mais peut-il le faire tout seul ?

- Non (ensemble)

SYNTHESE :

Nous sommes partis de la question : que signifie heot exister ? Vous avez dit : - vous avez
donné des exemples de " choses " qui existent ougpa

- exister vraiment c'est étre réel

- existe, est réel ce que je peux voir, toucher, temdre

- vous avez fait la distinction entre robots et égs humains

- les robots existent, sont réels, nous aussi. Maisus n'existons pas de la méme maniére.
Les robots : - un corps non sexué - ne pensent pasit besoin d'un étre humain qui leur
dise ce qu'il faut faire, qui les commande

Nous : - un corps sexué -une pensée (qu'on ne pgéaicher) -nous pouvons réver, parler,
toucher (tout seul)

1 Premiere classe en France de I'école primaifanEnde 5/6 ans.

Bidache - Cycle 2 : 6S/CP
essai de « débat » a partir du texte
« La petite araignée » (Conte raconté par Béatrice Tanaka)
Extrait des PHILO-FABLES Editions Albin Michel

En résumé: Une petite araignée en qui personne ne crogagsit par sa patience, sa prudence
et sa ruse la ou la force avait échoué.

Contexte (effectif, habitudes des éléves etc.)

Un groupe de GS et un groupe de CP en tout débnhék scolaire qui n'ont jamais pratiqué ce
type d’activité.

Dispositif : Les chaises individuelles et les dimensions dalla snt permis de se placer en rond
pour le débat.

Role de maitre :Le maitre distribue la parole a ceux qui leverddét.

Il intervient pour réguler au niveau discipline (peess géner le débat, lever le doigt pour parler...)
pour faire clarifier le sens des mots, préciseidéss, faire avancer la discussion et aller aa del
de la compréhension littérale du texte (Passagmsldle la petite araignée au vécu des enfants).
Bref il anime et régule, tentant d'utiliser unenfierde maieutique.

) lecture du maitre en prenaim st s’assurer de la compréhension de I'histdidee
lever les obstacles lexicaux. Quelques mots nowvpauvant étre expliqués et mis en réserve
pour constituer une collection de mots a s’appsygiogressivement.

Exemple dans ce textd.es ténebres, se glisser, dérober



1) Questions du maitre pour tentedahcer le débat (en utilisant a la fois les noets
enfants et un vocabulaire plus soutenu comme rsMaulait traduire une langue étrangere).

_On ne parle plus maintenant de I'araignée, desrigrs, des gardes etc. On laisse de coté
I'histoire pour parler de notre vie. Est-ce quevpensez qu’il peut arriver, parfois, que des
personnes faibles physiquement puissent mieuxirénss des fortes ?

La question pouvant étre reformulée avec des matfaetins qui permettront en outre de
détendre I'atmosphere :

_ « Est-ce qu’un petit peut gagner contre un « gossaud » ? ».
__ Avez-vous des exemples a donner ? Comment assilge ?

_ Revenons a l'araignée. Comment elle s’y est iag réussir ?
— Est-ce qu’on peut dire qu’elle a été maligne¢eu?

(Si les enfants n’ont pas su trouver les mots adéty je pense qu’a ce stade le maitre doit
faire cet apport.)

_ Que signifient ces mots ?

_ Connaissez-vous un animal qu’on dit rusé ?

Pourquoi ?

— Laissons a nouveau l'araignée. Auriez-vous dem@ies a donner ou vous avez été malin,
ruse ?

__Est-ce qu'a I'école cela sert parfois d’étre m&li

_ Pour savoir faire son travail est-ce qu’il vauenx étre malin ou étre costaud ?

Et pour faire du sport ?

Dans un jeu sportif, quelqu’un de malin peut-ilfpar gagner contre quelgu’un de plus fort ?
etc.

Difficultés rencontrées :Obtenir une écoute attentive ou du moins un momermalme chez
certains petits. Savoir se décentrer par rappidntsiioire pour passer a son expérience
personnelle.

Moments forts : Un petit (GS) a suggéré que dans un affrontemere en faible et un fort, le
faible pouvait utiliser pour vaincre ou se défenaine méthode qui pouvait passer pour déloyale :
En I'occurrence il préconisait un grand coup dellans les .... Outre le fait que cet exemple a
bien détendu la classe (Il a méme fallu imposetetour au calme), cela a permis de montrer
gue, méme si le procédé est condamnable et qufdutesurtout pas l'utiliser a la récré,
effectivement, dans des cas extrémes, « la firfipits moyens ».

Ceci pourrait nous faire rebondir sur un autre déba

Cet exemple amusant a permis de faire surgir ddalguggestions.

Utilité de la séguence Pour le moins, une contribution a I'apprentissage cbmportements
sociaux nécessaires a une vie démocratique (dégla) rUne premiere approche forcément
limitée (connaissances, maturité des enfants...pdgicpourrait devenir par la suite un vrai
débat philo.

Un travail sur la langue : effort pour mieux dipeur clarifier, pour mieux comprendre le sens
d’'un texte (et aller au dela), un premier effodmpropriation d’'un vocabulaire plus riche.
Mais il faudra juger dans la durée des effets pitedu

Analyse a posteriori, améliorations a apporter Nécessité de mener I'activité en deux temps :
Etude littérale du texte (avec possibilité d’utlide dessin), puis débat philo proprement dit ou
I'on tentera de se décentrer par rapport au texde earler de son vécu. Cette réflexion m'a
conduit a faire rebondir la discussion le lendemaifectivement, les enfants avaient assimilé



beaucoup de choses. On a reconstitué I'histoirig,guest revenu sur le fond et certains enfants
sont mieux parvenus a passer de I'histoire a |éau\et a faire des remarques pertinentes. Le
débat avait déja "plus d'allure”. On a pu abordatistinction entre « qualités » et « défauts »...
Baptiste (CP), sortant de I'histoire, a fait remengqu’il y avait des gens qui se prétendaient les
plus forts et que cela pouvait faire de la peineautres. Cette réflexion me parait intéressante et
en rapport direct avec le sujet.

J'y vois en outre une amorce d’analyse des factengables ou non aux relations humaines. Il

y a peut-étre méme matiére a un autre débat...

Classe de C.P. de l'école primaire de Changé (Sarthe)

« Faut-il toujours dire la vérité ? »
11éleves et deux adultes, Edouard Binet, psefier des écoles et Edwige Chirouter,
professeur de philosophie a 'lUFM du Mans. Disfiosien cercle.

La séance se déroule dans la bibliothéque de 8étal séance est flmée. C’est la premiere fois
gue les enfants abordent une réflexion philosomghigiependant ils ont développé dans la vie
guotidienne de la classe des habitus démocrat{guiss de parole, écoute de l'autre, etc.).
Début de la séanceEdouard fait un rappel avec ses éleves desrésctiialbums effectuées tout
au long de I'année et ayant un rapport direct dgroblématique (voir bibliographie).
Edwige lit au groupée petit garcon qui criait au louge Tony Ross.
Début de la réflexion
- Edwige: Alors, la question qu’on avait envie de vousgrose matin : Est-ce qu’il faut
toujours dire la vérité ?
- Les enfants tous ensemble« toujours. « Pas toujours ».
- Edouard : On va faire chacun son tour. On léve la mairorSn’est pas d’accord, on fait
comme d’habitude, on léve la main pour dire qu’'t@sinpas d’'accord et pour expliquer pourquoi
on n'est pas d'accord. On répéte la question d’BdwiFaut-il toujours dire la vérité ? Qu’est-ce
gue tu en penses, Dylan ?
- Dylan : Pas toujours.
- Edouard : Qui est-ce qui est d’accord avec Dylan ? Qu’esfteetu en penses Johanne ?
- Johanne :Ben moi, je dirai toujours la vérité.
- Edouard : Toi, tu dirais toujours la vérité ?
- Sacha (interrompant): Ben oui mais méme si elle était mangée par qeelttwose !
(Note : il fait référence au livree tigre furibard
- Edouard : On va laisser Johanne parler et tu vas nous cmlipourquoi toi tu dirais
toujours la veérité.
- Johanne: parce que mentir, c’est pas tres bien en fait.
- Edouard : Pourquoi c’est pas bien de mentir ?
- Johanne: J’en sais rien mais je sais que c’est pas t&s dé mentir.
- Edouard : Qui n’est pas d’accord avec Johanne ? Plusiegrsont pas d’accord avec
Johanne. Sacha, tu peux expliquer pourquoi tupgssd’'accord ?
- Sacha: Parce que vivre c’est bien, tu comprends ?
- Edouard : J'ai pas compris ce que tu as dit, Sacha.
- Sacha: Vivre c’est bien. Mais si tu meurs, c’est pastogen parce que t'as pas de vie.
- Edouard : Mais alors quel rapport entre vivre et mentie?n@ comprends pas trés bien
Sacha.
- Sacha: Je sais que mentir c’est pas bien. Mais des ifdigut mentir pour pas étre
renvoyé, pour avoir de I'argent, tout ca.




- Edouard : Est-ce que tu pourrais nous donner un exemplegare moi je ne comprends
pas tres bien ce que tu veux dire. Soit un exempid’'est arrivé vraiment dans la vie, soit un
exemple que tu as trouvé dans les livres qu’ors @hsemble.

- Sacha: Dans celle du roi...

- Edouard : Est-ce que tu peux expliquer pour Edwige ?

- Sacha: DansLes nouveaux habits du r@Note : il s’agit du contd.es habits neufs de
'empereurd’Andersen), il y a des ministres qui ont mentippas étre renvoyes du travalil.

- Edwige: lls ont menti. Pourquoi ? Parce que le roi est tw en fait ?

- Sacha: lls voulaient pas étre renvoyés.

- Edwige : Alors ils ont menti. lIs lui ont dit qu’il étahiabillé.

- Edouard : Alors, qu’est-ce que tu en penses Johanne daedig Sacha ?

- Johanne: Non, moi jaurais dit : « vous étes tout nu »raul

- Edouard : Toi, tu aurais dit la vérite.

- Edwige: Toi, tu dis tout le temps la vérité.

- Sacha: Oui, mais les ministres !

- Johanne: Si j'étais ministre, j'aurais dis la vérité mémsig'étais renvoyée !

- Sacha: Oui, mais tu n’aurais plus d’argent! Si t‘availsis de travail, tu n'aurais plus
d’argent. Parce qu’on travaille pour avoir de l'amy

- Johanne: Oui mais si j'étais ministre, moi jaurais dit:ils vous ont roulé, les gens ».
J'aurais dit qu'il était tout nu.

- Edouard : Toi, tu aurais dit la vérité. Sacha, il n'est ghaccord, il n’aurait pas dit la
vérité. Alors les autres enfants, qu’est-ce quesvoensez déja de cette discussion ? Alors on
peut parler d’autres choses que dhabits neufs de I'empereuta c’est le livre auquel fait
référence Sacha. Peut-étre dans d'autres exengdese qu’'on peut continuer a essayer de
répondre a la question : « Faut-il toujours direvdgité ? ». La on voit bien que Johanne c’est
plutdt « oui, il faut toujours dire la vérité », @, plutdt « ben non parfois on peut ne pas dire |
vérité ». Alors, les autres, qu’est-ce que vouparsez ? Benjamin ?

- Benjamin : Si t'étais ministre, tu serais renvoyée, vu qudis la vérité. S'il était tout nu,

il t'aurait pris tes habits et puis tu serais toute dans la ville. (rires)

- Edouard : Qui voudrait prendre la parole aussi ? Maximeydulais dire quelque chose
tout a I'heure ?

- Maxime : Moi je dis comme Sacha. Des fois il faut mentrge que des fois il y a des
choses et puis apres...

- Edwige: Des choses, c’est quoi des choses ?

(silence)
- Edwige: Il peut t'arriver quelque chose, c’est ¢a quedulais dire ?
- Maxime : Oui.

- Edwige : Est-ce que c¢a veut dire qu’il a de bonnes raipanfis pour mentir ?

- Les enfants ensembleOui...

- Edwige :Des fois, on est obligé ?

- Maxime : Parce que, par exemple, dans le livre Miax, (Note : Max raconte des
bobardg, a la fin il y avait son pére, il était obligé deentir pour ne pas faire de la peine a la
dame.

- Edwige: Pour ne pas faire de la peine. C’est une bonisenraza ? Qu’est-ce que tu en
penses Johanne ?

- Johanne: Ben non, moi jaurais quand méme dit la vérité.

- Edwige : Méme si ¢a fait de la peine ?

- Johanne: J'aurais dit « je veux pas vous faire trop denpeMais apres je lui aurais dit
... (discussion en aparte).



- Edouard : Alors, les autres ? Parce que c'est entre voeswpus parlez. Je voudrais
savoir ce que toi, Marie, tu en penses de touEsi&ce qu’a ton avis il faut toujours dire la
vérité ?

- Marie : Non !

- Edouard : D’accord. Est-ce qu’il y a de bonnes raisons @®s pour mentir et
lesquelles... Ca peut étre dans des exemples quiv€at dans ta vie a toi... Sarah, tu veux
prendre la parole ?

- Sarah (tout bas) : J’ai menti a ma mere...

- Edwige: Tu as menti a maman ! Et pourquoi ? Raconte-hous

- Edouard : On t'écoute Sarah. Raconte-nous ce mensongeoude facon, ¢a reste entre
nous ce mensonge.

Silence

- Edouard : Tu peux nous dire ! On verra si c’est un mensomgeeajou pas grave.

Silence

- Edwige: Tu peux nous dire pourquoi tu I'as fait si tu ¥xgaas nous raconter.

- Sacha: Parce gu’elle avait peur de se faire grondert-pee.

- Edwige: Ah ! En voila une autre raison pour mentir. Oditatout a I’heure : pour ne pas
se faire renvoyer, pour ne pas faire de la peioar pe pas se faire punir. Ca, c’est une autre
raison.

- Johanne: Oui, mais mon frere un jour il avait pris la m@nte mon papa. Il a dit que
c’était pas lui, il avait menti. Mais si on mennhas parents des fois et puis qu’'on dit apres la
vérité, et ben on se fait gronder maintenant.

- Edouard : On se fait gronder quand ?

- Johanne: Ben mon frére une fois il avait pris la montrerden papa. Il avait dit : « c’est
pas moi qui I'a pris, c’est pas moi », pour ne padaire punir et puis aprées Nathan il a dit que
c’était lui, il a dit la vérité et puis il s’estifagronder.

- Edouard : Il s’est fait gronder bien qu’il ait dit la veét?

- Vincent : Si tu l'aurais vu, et ben tu aurais pu le direttde suite et comme ¢a il se serait
fait punir tout de suite.

- Johanne: Ben non parce que, nous, on dit la vérité chasrat ben on se fait punir un
peu, on se fait punir quand méme.

- Edwige: On se fait punir un petit peu moins quand oraditérité ?

- Johanne: Ben non, mais c’est que...Oh, je sais plus!

- Edouard : Essaye de le dire. On a le temps.

- Edwige: lls grondent pareil, les parents ?

- Les enfants ensemble« Ben oui ! ». « Ben non ! »

- Edwige : Quand on fait une bétise et puis qu’on I'avoueri?dit : « Ben oui, c’est moi »,
on se fait gronder pareil ou un petit peu moins\guaéme quand on le dit quand méme ?

- Sarah: Un petit peu moins.

- Edwige : Un petit peu moins quand méme.

- Benjamin : Si on le dit pas et qu’aprés on le dit, on segeonder beaucoup.

- Edouard : Et pourquoi ton frére il avait menti ? A ton a®i€t je demande aux autres
aussi. A votre avis ? On écoute d’abord la répatesdohanne et aprés on prendra la parole.
Pourquoi ton frere il avait menti ?

- Johanne: Parce gu’il croyait qu’il allait se faire gronden peu plus qu’avant. Il se faisait
gronder tres fort, Nathan. Il voulait pas se fgrender tout de suite.

- Edouard : D’accord. Il a menti peut-étre parce qu'il avaéur de se faire gronder. Est-ce
gu’a votre avis c’est une bonne raison ou une maavaison de mentir ?

- Benjamin : Une mauvaise raison.

- Maxime : Les deux.

- Edouard : Explique-nous.



- Maxime : Des fois c’est pas bien et des fois c’est bien.

- Edouard : Oui mais dans I'exemple de Nathan qui a pris tantre de son papa. Il a dit
que c’était pas lui. Il a menti parce gu'’il avaéiyp de se faire gronder. Est-ce que ¢a c’est grave
ou est-ce que c’est pas grave ?

- Sacha: Pas grave.

- Sarah: C’est grave.

- Edouard : : Est-ce qu’il a eu raison de mentir ou pas ?

- Sacha: Ben non il aurait pu dire la vérité parce qualsait toujours I’heure parce que si
ta maman elle a I'heure !

- Edouard : Mais est-ce que c’est parce qu’il n'avait paelire qu'il s’est fait gronder ?
Moi, je crois pas. C’est parce qu'il a pris la mrengt qu’il ne I'a pas rendue

- Johanne: Il I'a cherché partout dans la maison. Il la trait pas. Il nous I'a dit dans la
voiture. Nathan il a dit « non, non ». Il a cher@rEore quand on est descendu de la voiture.
Nathan, il doit dire la vérité.

- Edwige : Johanne, elle disait tout a I’heure qu’il n’yw@&cane bonne raison pour mentir. |l
faut toujours dire la vérité. Est-ce qu'il y a queln qui pense qu'’il y a de bonnes raisons de
mentir ? Et lesquelles ?

- Benjamin : Et ben en fait par exemple mon petit frére, ilgas petit que moi. Quand il
vient dans ma chambre, il prend des trucs et pmig idit pas la vérité mais je le gronde pas.

- Edwige : Pourquoi tu le grondes pas ?

- Benjamin : Parce que c’est mon petit frére et il est plug gpee moi.

- Edwige: D’accord.

- Sacha: ben oui mais les petits freres, c’est comme ma s@uand elle me pique quelque
chose et qu’elle me rend jamais. Je sais que ellesparce qu’elle est petite.

Discussion en aparté

- Edouard : Est-ce qu’on répond vraiment a la question qu’igevelle nous a posée ? Est-
ce que tu peux nous redire ta question ?

- Edwige: Est-ce qu’il y a de bonnes raisons de mentir ?

- Sacha: Des fois il y a des bonnes raisons de mentir mhessfois il y a des raisons de pas
mentir.

- Edwige: Vous avez dit des choses intéressantes touteairth Par exemple, on peut
mentir pour ne pas faire de la peine a quelgu’uestdine bonne ou une mauvaise raison ?

- Les enfants ensembleUne bonne !

- Johanne: Une mauvaise !

- Edwige: Johanne, elle est toujours pas d'accord. On aigaer. On va essayer.
Trouvez un exemple...

- Johanne: c’est une mauvaise raison, moi je dis.

- Edwige: Pour toi, c’est une mauvaise raison. Pourquatai@e mauvaise raison ?

- Johanne: Parce que moi je dirai, avant de dire ma phrase faire de la peine, et ben je
dirai : « je veux pas vous faire trop, trop, trapld peine, madame ». Et puis apres je dirai... Par
hasard, si elle dit : « est-ce que vous vouleznainier chez moi ? », moi je dirais : « je veux pas
vous faire trop de peine mais je veux pas venicgague vous faites pas trop bien la cuisine ».
J'aurai quand méme dit la vérité.

- Edwige: Tu lui dis quand méme que sa cuisine elle esbpase.

- Johanne: Oui, mais j'aurais déja dit : « je veux pas vfaise trop de peine ».

- Edwige: D’accord. Bon, je vais essayer de trouver un gtentoujours pour Johanne qui
veut pas mentir du tout et jamais. Par exemple, amaacheéte une nouvelle robe. Elle te
demande si tu la trouves belle. En fait, tu lawesutres, trés laide, la robe de maman. Tu vas lui
dire a maman : « elle est pas belle, ta robe »oom lpi faire plaisir, tu vas lui dire : « je te@tive
belle » quand méme ?

- Johanne: Je mentirai pas. Mes affaires, elles sont tooig#ies. Je mentirai pas.



- Edouard : La, tu parles de tes affaires a toi. Maman, atleete une robe que tu trouves
tres, tres moche, mais vraiment trés moche et maelante demande : « alors, ma chérie,
comment tu trouves ma robe ? Est-ce que tu me @sobelle aujourd’hui ? » Qu’est-ce que tu
vas lui dire ?

- Johanne: Ben...

- Sacha: Tu vas mentir !

- Edouard : Attends, laisse-la répondre !

- Johanne: Je mentirai pas quand méme.

- Edouard : Et tu dirais quoi a maman ?

- Johanne: je dirai pareil : « je veux pas te faire tropmine. »

- Edwige: D’accord. c’est ton avis, Johanne, il n’'y a auelonne raison pour mentir.
Alors les autres, vous avez dit par contre queoparnt y a de bonnes raisons, comme par
exemple pour pas faire de peine. Qui est-ce qud’astord ?

- Benjamin : En fait, moi je connais une amie et ben ellealistgique au chat et ¢a c’est la
vérité gu’elle dit.

- Edwige: Oui, ¢ca c’est la vérité. C’est quelque chose @de Wlais par rapport a ce que je
disais tout a I'heure : pour ne pas faire de pairguelqu’un. Qui est-ce qui peut me dire, qui
mentirait pour ne pas faire de peine ? Sacha ?

- Sacha: Moi, je mentirai. Parce pour pas faire de peinejois ? Pour pas faire de peine, il
faut mentir quand méme !

- Edwige: Et la c’est pas grave de mentir ? C’est plus grde faire de la peine ou c’est
plus grave de mentir ?

- Johanne: C’est plus grave de faire de la peine. ...Euh!

- Edwige: Ah'!

- Johanne: Euh ! de mentir !

Rires

- Edwige: C’est plus grave de mentir. Pour Sacha, c’'es ghave de faire de la peine.

- Edouard : ils ne sont pas d’'accord tous les deux. Je vasidavoir ce que tu en penses
Fabien.

Long silence

- Edouard : Sarah ?

- Sarah: Moi, je mentirai.

- Edouard : Toi, tu préférerais mentir que de faire de laape&i quelqu’un. Marie ?

- Marie : Je mentirai aussi.

- Edouard : Tu préferes aussi mentir. Qui est d’accord awda@dne ? Johanne pense qu'il
faut toujours dire la vérité. Les autres pensergf@pent, pour un petit mensonge comme ¢a,
mentir pour ne pas faire de la peine. Est-ce quéld’autres bonnes raisons de mentir ? D’autres
bonnes raisons ? On a dit pour ne pas faire deitee@ quelqu’un. Est-ce qu’il y en a d’autres ?
Dylan ?

- Dylan : Par exemple, il y a quelqu’un qui veut quelquesghet il dit : « non, c’est pas
moi qui I'a volé », et le maitre il gronde quelgu’at apres il dit « non, c’est moi, c’est moi » et
apres ...ll se fait punir et l'autre...euh apres je sdis trop !

- Edouard : Alors quelqu’un a volé quelque chose dans laselabloi je dis : « qui a volé,
par exemple, le tube de colle qui était sur moreaur»s. C'est ca ? Et la personne qui I'a volé
elle dit : « non, c’est pas moi ». C’'est ¢ca ? Hea J'ai pas compris aprés. Le maitre se met en
colére, et aprés ?

- Dylan : Il punit I'autre.

- Edouard : Il punit I'autre garcon. Il pense que c’est urrawgarcon ? Celui qui a volé le
tube de colle, il ne se fait pas punir ?

- Edwige: c’est un autre qui est puni a sa place.

- Edouard : Et ca tu trouves que c’est une bonne raison ddinfe



- Dylan : Ben oui...

- Edwige: Toi, tu trouves ?

- Sacha: Ah oui parce que sinon il serait puni !

- Edwige: Il vaut mieux que quelgu’un soit puni a sa pladg’est mieux ?

- Ensemble: « Oui », « Non »

- Edwige: : Qui n’est pas d’accord ? Sarah, t'es pas d'at@o

- Nina : La, on est obligé de pas mentir.

- Edouard : Pourquoi ?

- Nina: Parce qu’en fait celui qui a volé la colle, il &t pas punir et ¢ca fait de
la...p(eine).

- Edouard : C’est celui qui a pas volé la colle qui se faitaser a tord.

- Edwige: C’est pas juste.

- Johanne: Moi, j'aurais dit la vérité. Si c’était moi quuaais volé le tube de colle, jaurais
dit : « c’est moi qui I'a pris » et puis je 'ausaiendu méme si j'étais punie.

- Edouard : Est-ce qu’il y a d’autres raisons, de bonnesores pour mentir. Alors pour
Johanne, non, parce qu’il N’y en a pas. Mais esjtiiéy a d’autres bonnes raisons pour mentir ?
- Edwige: On peut essayer de la convaincre Johanne. Ossayer.

- Edouard : Retrouvez des exemples dans les livres qu’'os,ajui sont posés la.

- Dylan : DansSale gossé

- Edouard : Est-ce gu’il y a un mensonge dédale goss@

- Maxime : Les parents, ils se transforment en monstre mast pas vrai, ils sont
déguisés.

- Edouard : Les parents ont menti a la petite fille. Est-oe @’était une bonne raison de
mentir ? Pourquoi ?

- Maxime : Oui, pour pas qu’elle fasse des bétises.

- Sacha: Oui, pour qu’elle devienne un petit ange !

- Edouard : Parce qu’elle était comment cette petite fille.? Elle était malpolie, elle
faisait des bétises, elle embétait ses parents...

- Maxime : A son anniversaire, elle a demandé...Ca faisaliaear... Et puis apres les
parents a la petite fille, ils ont dit gu'’ils étaieles monstres parce qu'ils étaient pas sagesakEll
dit : «ils se sont transformés en monstres pautks g¢taient pas sages ». Et puis apres elle a dit
« je veux pas étre transformée en monstre » etgpués elle a été sage.

- Edouard : Est-ce que vous pensez que c’est une bonne rdsanentir ? Les parents
mentent a la petite fille parce qu’elle fait dedid®s. Donc ils mentent, ils se déguisent en
monstres et ils disent pas vraiment la vérité.deéstjue vous pensez que c’est une bonne raison,
¢a ? Tout le monde ? Marie aussi ?

- Edwige: Y a que Johanne ! Johanne, tu trouves que ciestoonne raison ou pas alors
cette fois ci ?

- Johanne: Ben moi, cette fois ci, c’est encore non. J'agddit si jétais cette petite fille...
Je trouverais que c’est pas bien de faire ca.rd& ¢laurais dit : « je suis trop méchante, mais
maintenant je préfere devenir gentille ». Elle davigentille et fait plus de bétises comme c¢a.

- Edwige: tu ne réponds pas...

- Edouard : Moi, je vais te donner un autre exemple. On wdepal’un livre dont on n'a
pas beaucoup parlé, c’dst tigre furibard... Tu n’étais pas la quand on I'a lu ? On va prendr
un autre. On va prendrBlanche-Neige Dans Blanche-Neigge rappelez-vous ce que fait le
chasseur ? Que fait le chasseur, Fabien, BeEmche-Neige

- Fabien: La reine, elle dit : « Va chercher le cceur denBlee-Neige ! ». Mais comme elle
est trop belle, il prend le cceur d’'un sanglier.

- Edouard : Et gu’est-ce qu'il dit a la reine quand il rapgaole coeur ?

- Fabien: Il dit : « Tenez ma reine, le coeur de Blanchegdei

- Edouard : Et qu’'est-ce qu'il fait quand il dit ca ?



- Nina : Il ment!

- Maxime : Il y en a un aussi qui dit tout le temps la \&ri’est le miroir.

- Edwige: Et pourquoi il lui ment ? C’est quoi sa raison ?

- Maxime : Il la trouve belle.

- Edwige : Qu’est-ce qu’il veut faire pour Blanche-Neige ?

- Maxime : Il veut pas la tuer.

- Nina: La, il est obligé de mentir.

- Edwige : Pour la sauver, pour la protéger.

- Nina : Pour pas faire mourir les gens parce que, siec&aive, ils ont rien fait. Ils
accusent les autres gens et alors que c’est pasCéest trop tard. Il est mort et en fait c’est
lautre...

- Edwige : C'était pas juste, toujours. Alors, Johanne ecftis-ci ?

- Johanne: Moi, j'aurais dit encore la vérité !

- Edwige : Méme si Blanche-Neige elle meurt ?

- Johanne: Ben non, jaurais dit, par hasard, jaurais ditje pouvais pas la tuer Blanche-
Neige, elle est trop belle. On peut pas la tuer. »

- Edwige : Qu’est-ce qui lui serait arrivé aussi au chas8eur

- Johanne: Ben...

- Maxime : Elle I'aurait tué !

- Johanne: Ben oui mais moi jaurais dit guand méme la \é&it

- Edwige : Qui n’est pas d’'accord ?

- Sacha: Je vais essayer de la mettre de l'autre cotéepgue du coté de « dire la vérité »,
¢a m’énerve un peu.

- Edwige : Pourquoi ¢a t'énerve, Sacha ?

- Sacha: Parce que des fois il faut pas toujours direddtg. Alors ca m'énerve de dire
toujours la vérité !

- Edwige : Essaye de la convaincre ! Trouve d’autres exesriple

- Edouard : Explique-lui pourquoi, toi, tu penses que, des,fon peut mentir.

- Sacha: Pour pas étre renvoyé, pour pas étre puni, pasifgre de la peine...

- Nina : Pour pas accuser les autres.

- Edwige : Pour pas accuser les autres injustement.

- Sacha: Pour pas dire qu’on n’est pas un homme. Dire m@&st un animal. Car, si on est
un animal et en fait qu’on est un homme, coniradigre furibard et ben si tu dis que t'es un
homme et que t'es pas un homme... L’homme, il voylag se faire transformer en paté, alors il
a menti. (rires)

- Edwige: Pour ne pas mourir. C’est une bonne raison, ka&&ut mieux mourir que de
dire un mensonge ?

- Sacha: Non, il faut dire un mensonge, la!

- Johanne: Il faut dire la vérité !

- Edwige: Toujours Johanne, il faut dire la vérité !

- Maxime : Y a quelqu’un danBlanche-Neigejui dit la vérité, c’est le miroir !

- Edwige : Le miroir, il dit toujours la vérité. Johannegst le miroir de Blanche-Neige !

- Benjamin : La méchante sorciere ... Elle a coupé... Elle alprisout vert et puis apres
le bout rouge, il était empoisonné... |l était coinlads la pomme...dans la gorge et les nains, ils
'ont mis dans une bouteille... dans un cercueil @t felle a recraché et puis apres, elle était
toujours vivante en fait. Elle a toujours vécu wisga fin de sa vie.

- Edwige: Ca c’est la fin de I'histoire.

- Edouard : Je vous propose d’arréter le débat maintenanerOediscutera.



Extraits d'entretiens (et analyses)

(Agnés Paulard - enfants de 6 ans)
1) Qu'est-ce qu'une grande personne ?
- un adulte
- un parent
- c'est quelqu'un de grand
- une maman
- un papa
- une grand-mere
- les papas et la maman sont des adultes
- ... un garcon
- un enfant de 18 ans
- quel garcon ?
- un grand
- un grand frere du C.P.
- ceux qui sont au C.P. sont quand méme des pefésts ; c'est aussi des grands enfants
- les grandes personnes savent faire plein de shtvagailler, elles ne vont pas au C.P., elles
s'arrétent de grandir mais ¢a passe encore lewregigaire
- les grandes personnes peuvent faire des masquetep enfants
- elles surveillent les enfants
- on va au carnaval
- les grandes personnes savent lire
- on ne parle pas du carnaval, mais des grandserpers
- les mamans qui ont besoin d'aide, les enfantaidkEsnt
- le papa aide aussi les enfants ; les grandesmpegs grondent les enfants
2) Les réves, qu'est-ce que c'est ?
- les réves, c'est comme si on était des princesses
- j'ai révé que j'étais une princesse
- les réves c'est si Aline réve qu'elle est auaah
- une fois j'ai révé que mon frere n'avait qu'uih oe
- pendant la nuit on réve
- moi j'ai révé dans mon lit d'un cauchemar, undare
-un jour j'ai révé, alors, comment je peux expligjiley avait ma soeur, mes parents, il y avait un
trou ou il ne fallait pas tomber et moi j'étais tmwe dedans
- j'avais deux petits freres, un grand frere aveoeil, et il avait mangé mes deux petits fréres
- comme s'il était un pirate ?
- (réponse) On parle pas de pirate, non, l'auttétagt en peau
- un cauchemar c'est un réve qui fait peur
- des cauchemars, c'est des réves ou quand oaitesn'est pas content, ¢a nous fait peur
- moi des fois la nuit je tombe du lit, je me réheeie matin, je vois que je suis encore dans mon
lit.
- on parle pas de tomber du lit, on parle des réves
- (réponse) Ce que je racontais, c'était un réve !
3) la honte
- ¢ca veut dire qu'on a fait quelque chose de pas &t qu'on n'avait pas envie de se faire ... -
guand on est trop sots a la maison, ma mere a demnteus
- on a peur, on s'est fait gronder
- on est timide
- on ne parle pas d'étre timide, mais "étre" honte
- quand quelqu'un est devant lui, on veut se chrafgenatin on le voit tout nu
- ¢ca n'est pas bien, les autres rigolent



- ¢ca c'est se moquer, on ne parle pas de se moquer
- on tremble quand on a honte
- mon frére et ma soeur se disputent souvenhqiie d'eux
- on est tout rouge quand on a honte.
On pourrait penser, a la lecture de ce qui précéqles les enfants parlent pour parler, qu'on
assiste a une séance de langage de type traditio@ngla nature de I'événement est différente.
Je suis 13, dans l'instant présent, au coeur deéa&nce, bien que quasi silencieuse, cueillant la
parole, encourageant du regard les timides et pokaregle du jeu. Je suis la, aussi, comme
témoin du temps partagé depuis la rentrée scolaingdant qu'adulte ayant le pouvoir de trouver,
ou faire trouver, des solutions aux problemes dotigien ; adulte investie également du savoir.
Marie dit : "Toli, tu sais déja lire". Je suis cerséonnaitre le monde, bien que me rencontrer
hors de I'école soit, en soi, un événement. Je&sgmte une part d'humanité mystérieuse, mais "a
portée de main” pres de laquelle les enfants steseplus intelligents, plus grands, plus
intéressants. lls donnent avec satisfaction awsspes, interrogations.
Comme dit Bertrand : "tu es savante". J'ajoute pseenfants qui sont la veulent également
devenir savants.
Nous rejoignons la définition étymologique de ldgeophie : amour du savoir, recherche de
I'essence des choses.

Présentation des entretiens
Pour chaque entretien, j'ai retranscrit les intemtiens des enfants et tenté une classification des
"actes de langage".
Pour chaque théme, j'ai observé le contenu depgamée (E= exemples, D = définitions, RS =
rappel du sujet) et la forme de la réponse (A =easgns, Q = question, N = négation)
Les themes : Grandes personnes / Ta place daasnifld, a | 'école / Se moquer / Ta place dans
la famille : étre grand, moyen, petit / Le temps/honte / Etre seul / Réver / Heureux -
malheureux .
- Pour le theme "Grandes personnes” : sur 29 irgetions, il y a eu 10E, 14D, 1RS, 2Q, 1N
- Pour le theme "Se moquer" : sur 21 interventidnga eu : 15E, 1D, 1RS, 4A, 1Q, 9N ;
- Pour le theme "Pour réver" : 26E, 8D, 5RS, 2A, 8Q.
Un fait important est I'augmentation du nombre @mentions des enfants a mesure que
I'expérience se déroulait.

Commentaires

Quel gque soit le theme, les enfants sont d'abong dae démarche inductive, donnant dans un
premier jet :
- des exemples E (= du vécu), comme s'ils se mettau diapason pour apprivoiser la réalité
du contenu du theme (autrement dit I'existenca dhdse) ;
- quelques-uns ensuite tentent d'élaborer une itiéfinD (= analyse de t) essayant d'élucider le
sens du mot, pendant que les autres affermissg@npdesition en multipliant les exemples ;
- lors des rappels du sujet RS (directs "on negpés de ¢a" ou indirects), I'enfant juge et se vit
comme garant de la pensée collective ; il s'endaiieurs pour s'affirmer lui-méme. La
dynamique de I'entretien dépend aussi du styléettiantion :
- des assertions A qui peuvent étre encourageatt®galuantes ("c'est bien ce que tu dis") ou
devenir affirmations péremptoires ("c'est comme @athoins qu'elles fassent référence a
("maman me dit que... ").
- des questions Q ("pourquoi t'as pas envie ?")
- des négations N ("je n'étais pas contente")
- et des hypotheses ("si...").
Bien sdr le micro enregistre les bredouillemenrds,datages ("j'ai oublié, euh...") et les silences
- désirs d'intervenir manifestes mais non formul@&s qui me parait vraiment étonnant pendant
ces entretiens, c'est le climat de sérieux, de eatnation, et de coopération !... et pas seulement
pour faire plaisir a la maitresse ! Parfois le test vif et passionné ("ce n'est pas la peine de dir



¢a! Tu te prends pour la maitresse en parlant ceman!").

En fait, il est évident qu'au cours de ce tempphi®sophie, I'enfant a un désir authentique de
réfléchir, et pas n'importe comment, mais COMME UBFRANDE PERSONNE. Il opere un
changement de place en entrant dans le mode dé@ens est effectivement celui des grandes
personnes.

Analyse
Reprenons nos questionnements

1- Comment évolue une recherche collective ?

(Je rappelle qu'elle dure depuis 3 mois seulenetigiie je me base sur ma seule expérience, le
choix et la variété des themes sont donc limités).

Chaque theme induit son rythme propre (alerte préwer”, lourd pour "se moquer"), se prétant
davantage a des commentaires ou a des essaidmlgaies.

La formulation en est primordiale : le premier tleeest un excellent exemple d'approximation ;
trop particulier, ne pouvant déboucher sur du gédr{§ui serait : Quelle est La place de L'enfant
dans La famille ?). Je remarque que les enfantappris a remettre sur les rails la discussion,
méme maladroitement ("Tu as répété CAVE, ¢ca ne miésesse pas").

On pourrait étudier la forme de construction deecpénsée collective, son degré de créativite lié
au nombre de questions posées et son dynamisme.

Pour cela s'appuyer sur le vocabulaire, les fosgataxiques, la rapidité des réponses.

2- Quels liens supplémentaires se créent-ils dagsiupe ?

Sylvain est anxieux : en ce moment ¢a va mal aieDEepuis quelques jours il s'est approprié
Titou et vit sa journée cramponné au pantin def@mifMais Tristan est jaloux en méme temps
gue timide : lui aussi veut Titou. C'est le dranTeistan part se cacher et Sylvain m'apporte un
Titou a la téte arrachée ! Un groupe se forme #tsmitour de nous. Consternation ! Que s'est il
passé ? J'appelle Tristan. Que faire pour Titoau? Bylvain ? De nombreuses idées fusent pour
réparer Titou. Je me saisis du mot "réparer" dephe Sylvain qui sanglote toujours, téte
baissée. Rejet ou aide du groupe ?

Qu'est-ce qui va I'emporter ?... et soudain j'etgeniDis, Sylvain, tu as honte ?"

Sylvain releve la téte, expulsant un Oui. Soulagdrgénéral...

L'incident se clét par mes affirmations, a I'adeeds Tristan et de Sylvain en particulier, quant
aux réparations toujours possibles dans la vie, iccommodage de Titou.

Cela s'est produit 15 jours apres la séance "pHibot la réflexion portait sur LA HONTE et je
n‘avais en rien relayé le theme en classe. || mbkeque s'est tissée a mon insu une parole qui a
servi a libérer Sylvain de sa honte et la classsadeolére.

A travers cet exemple, on voit que le groupe, @#sion d'une situation motionnelle, a profité de
I'attitude de réflexion et de compréhension a ldgues entretiens philosophiques cherchent a
habituer.

Est-ce cela le fondement d'un "vivre ensemble" ?

3 - Et les enfants passifs, ceux qui ne parlenpas

Il est vrai que certains enfants semblent moingpdiquer. Pourtant il ne s'agit pas d'un retrait ou
d'une marginalisation. Aprés coup, ils disent :figam'intéressait pas aujourd'hui / c'est trop
difficile / je ne sais pas quoi dire /..."

J'observe aussi que certains sont encore intinp@iee micro, ou bouleversés par ce qui est dit,
ou simplement neutres. Pour les enfants émotfgydrience de la prise de risque (parler seul au
groupe, et dans le micro) nécessite de s’habiier n'est que peu a peu que certains
s'autorisent a essayer.

En tout cas, tous prennent plaisir a écouter Issattes, reconnaitre les voix, et a commenter.
Comment vont-ils, eux et les autres, se transfoff@omment pourrons-nous nous rendre
compte de ces changements intimes, de ce "plusrdeience” ?



